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0NN CE  Metody vyuky cizich jazyka a jejich

vyznam v profesionalni armadé

Vtomto clanku jsou predstaveny zdkladni metody vyuky cizich jazykd, které jsou standardné
vyuzivdny nejen v podminkdch civilnich, stdtnich, ale i soukromych vzdéldvacich organizaci.
Pokusime se tedy objasnit teoretické pristupy k dané problematice a poskytnout tak vojenskym
i civilnim odbornikam dostatecné zdklady pro dvahy nad dlohou a vyznamem téchto metod
v rémci jazykového rozvoje vojenskych profesiondlii Armddy Ceské republiky. V konkrétnim dihlu
pohledu se clanek zabyvd vyznamnymi metodami, jejichZ pouZivdni pfindsi efektivni vysledky.
Kazdd metoda je podrobne rozebrdna v souvislosti s dosahovanymi cili, klicovymi charakteristi-
kami a typickymi technikami. Na zdvér jsou uvedeny komentdre a cenné zkusenosti ve vyuce.

1. Audiolingualni metoda (ALM)

K revoluci ve vyuce cizich jazykd dochazi v obdobi druhé svétové valky. V této dobé pre-
devsim odbornici ze Spojenych statd americkych zddraziuji potfebu vyuky anglického jazyka
vzhledem k rozsdhlému vojenskému nasazeni a operacim. Audiolingualni metoda byvd také
oznacovana jako tzv. vojenska metoda, kterd se zamérovala predevsim na rozvoj komuni-
kativnich dovednosti v ramci intenzivnich jazykovych kurz(.

Tento piistup vychazi z kombinace novych myslenek zahrnujicich prvky discipliny, lingvis-
tického chovani a behavioralni psychologie. Dle Browna (2000) je tato metoda povazovdna
za vychozi pro fadu dalSich metod, které se nasledné objevily na poli vyuky cizich jazyk.

Vysledky pouziti této metody vyrazné prispély k jeji popularité a oblibé, coz bylo déno
predeviim tim, ze byl kladen dliraz zejména na komunikativni kompetence, které jsou pfi

Podstatou vyukového procesu je casté opakovani jazykovych forem, ustdlenych spojent
a veskerych ziskanych znalosti, coz efektivné prispiva k ndslednému zapamatovdnia vysledky
studia a vyuky jsou viditelné v kratkém ¢asovém horizontu. Za pfinos lze povazovat celkové
zlepseni komunikativnich dovednosti nejen v kratkém, ale i v dlouhém obdobi.

Cile metody

(Cilem audiolingualni metody je ziskani pfedevsim komunikativnich kompetenci. Vychazi
se z predpokladu, Ze nejefektivnéjsi cesta dosazeni tohoto cile je studenty do urcité miry
Jpreucit”. Jazykje studovan pres extenzivni opakovania variantni drilova cviceni. Zdsadni pak
je promitnuti lingvistického vzorku jazyka (zaloZzeného na strukturalni lingvistice) do mysleni
studentd zpdsobem, ktery by podnécoval automatické a zvykové odpovédi. Vliv materského

lingvistickych navyka.

Klicova charakteristika metody
Celce-Murcia (2001) metodu charakterizuje takto:
1. Nové materidly jsou prezentovany formou dialogu.
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2. Zakladem je pfimy vztah mezi memorovanim frazi a jejich prdbéznym opakovdnim.

3. Jazykové struktury jsou vyucovdny prostrednictvim opakovani.

4, Vlysvétlovani gramatiky je zaloZeno spiSe na induktivni analogii nez deduktivnim
vysvétlovani.

5. Slovnizasoba je omezena a vyucovdna v kontextu.

6. Vyznamnou roli pfedstavuje vyuzivani poslechovych materiald, jazykovych laboratofi

a vizualnich pom(cek.

Diraz je kladen pfedevsim na vyslovnost.

Vyuéujici prakticky nepouziva matefsky jazyk.

9. Sprdvné odpovédi studentd jsou velmi kladné hodnoceny, coz je motivuje k poddvani
jesté lepsiho vykonu.

® N

Larsen-Freeman (2000) definuje ndsledujici:

1. Dialog - Studenti procvicuji znalosti v otevieném dialogu.

2. Zvyseny dril - zpétna vazba - Vyucujici rozdéluje vyuku do jednotlivych blokd, v kaz-

dém bloku se opakuji texty po vétdch zaroven se pracuje s kontextem celého textu.

Dril opakovani - Studenti opakuji rychle a presné modelové struktury.

Retézovy dril - Studentiim jsou kladeny otdzky, které se snaz zodpovédét.

5. Jednoduché dopliiovani slovni zasoby - Vyucujici vyuzije ¢ast dialogu, ze kterého
vyjme slovni spojeni nebo frazi a studenti se snazi tuto frdzi spravné zakomponovat
do daného dialogu.

vvvvvv

W

maji moznost vybéru z nékolika moznych variant.

Transformacni dril - Transformace véty do otdzky, rozkazu ¢i zdporu.

8. Kladeni a odpovidani na otazky - Studenti navzdjem kladou otdzky a odpovidaji
nane.

9. Pouziti parovych slov - Vyucujici vybird podobné znéjici slova, studenti se je snazi
vyslovit a rozlisit.

10. Dokonceni dialogu - Vybrana slova jsou vymazana z fadky dialogu - studenti je musf
najit a spravné doplnit.

11. Gramatické hry - Rizné hryjsou urcené k procviovani gramatiky, zdiraznuji kontext
a preferuje se velky pocet opakovani.

N

Audiolingudlni metoda pfedstavuje vyznamny meznik v metodologii vyuky cizich jazyka,
nebot se soustfeduje predevsim na komunikativni schopnosti. Pedagog, ktery dokaze tuto
metodu efektivné vyuzit, dosahuje velmi kvalitnich vyukowych vysledkd. Extenzivnia dikladny
dril, jakoz i vhodné studijni navyky, ulehéuji celkovy proces studia cizich jazykd, coz je mezi
odborniky povazovadno za vyznamny inovaéni posun.

Jakjiz bylo zminéno, plivodné byla tato metoda oznacovana jako ,metoda vojenska” a jiz
nazev napovida, Ze je zaloZena na dikladné kontrole, procvicovani zahrnuji extenzivni opa-
kovani, ktera sméruji k ziskani pozadovaného jazykového navyku. MiZzeme si predstavit cetu
novych, nastupujicich vojenskych profesionald: drilova pochodova cvicenijsou nacvicovdna
do té doby, dokud nejsou provddéna automaticky, bez premysleni. Timto zplsobem lze cha-
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rakterizovat tuto metodu, kterd je efektivnia dosahuje pozadovanych vysledkd. Podle beha-
viordlnich psychologtl jazykovy dril napomaha k vytvareni zddoucich navykovych procest.

Tato metoda je i v soucasné dobé pomérné popularni, a dokonce vhodnéjsi v urcitém
vzdélavacim kontextu. V zemich, ve kterych je primarnim cilem vyuky anglic¢tiny dosahnout
uspokojivych vysledk( v riznych testech a kde mnozi posluchadi nejsou intrinsicky (vnitfné)
vysledky. Celkové procvic¢ovani pFispiva k perfekcionismu, koncept procvicovanije pak pova-
Zovdn za synonymum opakovani pozadovanych souslovi a spojeni do té doby, dokud se je
clovék nenaudi vyslovovat a fikat spravné bez potteby o nich premyslet.

Jedna z klicovych odpovédnosti moderniho ucitele je aktivné vytvdret a budovat intrinsickou
motivaci u posluchacli, povzbuzovat je v jejich schopnostech a dilvére a rozvijet smysl jejich
zodpovédnosti pro vlastni rozvoj. Posluchaéi by méli byt povzbuzovéni k experimentovani
s jazykem, snaZzit se pfichazet na logicka odvozovani a souvislosti, a zaroven by neméli byt
odrazovani chybami, které jsou prirozenou a dokonce nezbytnou casti celého procesu ucent.

Audiolingualni metoda nepfedstavuje jednoznacny holisticky pfistup k jazykové vyuce,
moznost odklonu pti zachovani zakladni myslenky Géinné prispiva k dosazeni pfedem sta-
novenych cill.

2. Gramaticky pfekladatelska metoda (GIM - Grammar Translation
Method)

Latina a starovéka fectina jsou povazovany za mrtvé jazyky, nebot lidé jiz témito jazyky
bézné nemluvi. Presto jsou stale uznavanyjako dilezité pro odborna studia (predevsim latina).
Latina byla po staleti studovana v ramci dosazeni primarniho cile: zvladnout ¢teni klasického
latinského textu, porozumét zakladtim gramatiky a prekladatelstvi a proniknout do nékterych
dalezitych vyvojowvyich vlivd, prostfednictvim kterych latina ovliviiovala evropské jazyky.

Metoda, kterd byla vyuzivana predevsim ke studiu latiny, byla oznacovdna jako klasicka
metoda, nynfje vice znama pod pojmem GTM.

PrestoZe byla plvodné urcena ke studiu tzv. mrtvych jazyk( zahrnujici minimdlni ¢i témér
zadné komunikacni a poslechové dovednosti, je stale pouzivana i pro studium soucasnych

i mluvent a interaktivni komunikaci a poslechu.

Cile a charakteristiky GTM

Metoda GTM klade ddraz predevsim na ¢teni literatury v cilovém jazyce, rozvijeni myslenek
posluchaél prostrednictvim ciziho jazyka a rozsifovani slovni zasoby. Néktefi ucitelé, ktefi
vyuzivaji tuto metodu, tvrdi, Ze se jednd o nejefektivnéjsi zplsob pfipravy studentt ke ,glo-
balni komunikaci” tim, Ze pocdtek studia je zamé&fen na dilezité dovednosti, jako je ctenf
a gramatika. Na komunikativni schopnosti je studium zaméfeno v dalSich fazich.

Zakladni charakteristiky

1. Privyuceje pouzivan matefsky jazyk, Castéji nez jazyk cilovy.

2. Vétsina slovni zasoby je vyucovana prostfednictvim samostatnych slovicek.
3. 0btiznd gramatika je vysvétlovdna podrobné.
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5. Drilovaci cvicenijsou koncipovdna v podobé preklad z cilového jazyka do materstiny.
6. Je kladen velmi maly dlraz na vyslovnost.

Larsen-Freeman (2000) za typické techniky povazuje:

1. Pieklady z literarnich dél - preklady z cilového do matefského jazyka.

2. Cteni s porozuménim - hledanf informaci v textu, odpovidani na otazky.

3. Antonyma, synonyma - hleddni antonym a synonym pro slova a slovni spojen.

4. Deduktivni aplikace pravidel - porozuméni gramatickych pravidel a jejich vyjimkam,
uziti v novych pfikladech.

5. Dopliovani do prazdnych mist - dopliovani prazdnych mist ve vétach novymi slovy
Ci jednotlivymi gramatickymi prvky.

6. Memorovani - slovni zdsoba, gramaticka pravidla a piiklady jsou memorovény zpa-
méti.

7. Uziti slov ve vétach - studenti vytvari véty tak, aby ilustrovali, Ze znaji vyznam a po-
uziti nové slovni zdsoby.

8. Kompozice - pisemné kompozice na rizna témata v cilovém jazyce.

Néktefijazykovi odbornici tvrdi, Ze se jedna o efektivni metodu vyuky jazyk(, kterd vyistuje
v ucelené komunikacni schopnosti.

Rogers a Swan (2001) zastavaji tento ndzor: Jedna se o metodu pro kterou neni zddna
teorie. Prakticky neexistuje literatura, ktera by nabizela odlivodnéni nebo ospravedlnéni
spojeni lingvistické, psychologické a vzdélavaci teorie. Pfesto je GTM stdle béZnou vyukovou
metodou v fadé zemf, nékde dokonce patfi mezi velmi oblibené, nebot nevyZaduje speciali-
zované schopnosti ze strany ucitele. Testy gramatiky a preklad( nenf obtizné vytvofit jakoz
i ohodnotit.

Na druhé strané fada odbornik( ovSem tento pFistup povazuje za spiSe nudny a neinspi-
racni. Nékterym posluchaclim mnohdy zp(lisobuje pocity frustrace, zejména, kdyz cestuji
do anglicky mluvicich zemi, nebot zjistuji, ze nejsou schopni porozumét tomu, co lidé Fikajt,

Shrnutim zdkladnich charakteristik GTM metody vyplyva, Ze byla vyvinuta pro studium
~mrtvych jazykd” a ke zjednoduseni pFistupu k jazyktm typickych pro klasickou literaturu.
Soucasny jazykovy vyvoj ovsem klade zvySené pozadavky na celkovy proces uceni, ve kterém
by mély byt zahrnuty vlivy, prostfednictvim nichZjsou soucasné cizijazyky kazdodenné ovliv-
novany, nebot jediné timto zplisobem posluchaci zvlddnou nové vyrazy a slovni zasobu.

Konec 18. stoletije ve filozofii vyuky cizich jazykd spatfovan jako pocatek modernivyuky.
Ucitelé, do té doby frustrovani GTM metodou, ve vztahu k neschopnosti vytvaret komunika-
tivni kompetence studentd zacali experimentovat s novymi zplisoby vyuky cizich jazykd, coz
umoznilo pokryti vsech klicovych oblasti, ve kterych byla metoda GTM povaZovana za slabsi,
predevsim pak v oblasti komunikaénich dovednosti, vétsi spontdnnosti pfi pouzivanijazyka
a rozvoji schopnosti myslet v cilovém jazyce.
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Navazujici metody pak nezd(raznovaly u¢eni se zpaméti gramatickych pravidel a pfeklady
mezi matefskym a cilovym jazykem, ale nechavaly vice volného prostoru pro vytvoreni vlast-
nich navykd pfi studiu.

Tato technika vyuky Gzce souvisi s novym piistupem v mysleni, ktery vychazel ze sku-
tecnosti, Ze veskerd vyuka by méla byt realizovdana pouze v cilovém jazyku, bez prekladl
z matefstiny. Metoda se postupné béhem prvni poloviny 20. stoleti stala velmi popularni,
zejména na soukromych Skoldch v Evropé. Motivovani studenti mohli studovat cizi jazyky,
nemuseli cestovat daleko proto, aby si ovérili své znalosti v praxi. Jeden z nejvyznamnéjsich
predstavitell tohoto pFistupu byl Némec Charles Berlitz, jehoZ Skola a Berlitzova metoda
jsou svétove proslulé.

Tato metoda dle Browna (2000) nefungovala zcela optimdalné ve vefejném vzdéldvani,
predevsim z ddvodu financnich omezeni, poctu posluchacil ve tiidé, potfebného casu apod.
Ke konci roku 1920 zaznamenala tpadek, a dokonce byla po urcitou dobu nahrazovana meto-
dou GTM, kterd vystupovala jako efektivnéjsi, zvlasté na poli akademického studia cizich
jazyk( orientovanych na cteci dovednosti a gramatiku. Pfesto pfimd metoda pokracovala
ve svém rozvoji predevsim v soukromém vzdélavacim systému.

Zakladnim stavebnim prvkem této metody je skutecnost, Ze studenti se u¢i komunikovat
v cilovém jazyce s vynechanim matefstiny tak, ze se v prvé fadé uci myslet v daném jazyce.
Studenti se postupné nauci mluvit plynule, spontdnné a seznami se s redliemi (Larsen-Free-
man, 2000).

Rogers a Swan (2001) shrnujf klicové charakteristiky ndsledovné:

1. Studenti dostdvaji instrukce vyhradné v cilovém jazyce.

2. Vyuka je zamérena na kazdodenni slovni zasobu a vétnd spojen.

3. Ustnf komunikaéni dovednostijsou procviéovany prostfednictvim konverzaci a diskuzi
v malych intenzivnich kurzech.

4. Gramatika je vyucovana induktivné.

5. Nové znalosti jsou vyucovany prostfednictvim modelovani situaci a ndsledného pro-
cvicovani.

6. Konkrétni slovni zasoba je vyucovana prostfednictvim demonstrace.

Larsen-Freeman (2000) Techniky a principy ve vyuce jazyk( definuje charakteristiky tohoto
pFistupu ndsledovné:

1. Cteni nahlas - hlasité ¢tent ¢asti text, pasazi apod.

2. Cviceni - jsou zaméfena na otdzky a odpovédi.

3. Samoopravny pfistup studentd - ucitel poskytuje studentim prostor pro vlastni
opravu.

4. Konverzace - béznd konverzacni téma v cilovém jazyce.

5. Dopliovanido prazdnych mistv textu - s vyuzitim spiSe induktivnich nez explicitnich
gramatickych pravidel.
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6. Diktaty - ucitel cte hlasité text, voli rizné tempo diktovani, studenti zapisuji to, co
je diktovdno.

7. Psani - studenti pisijakykoliv text (esej, popis apod.) s vyuZitim vlastni slovni zdsoby
v cilovém jazyce.

4. Metoda ,ticha cesta” (Silent Way)

Na shora uvedené metody navazuje metoda ,tiché cesty”, ktera je svym zplsobem cha-
rakterizovadna jako novy vzdélavaci trend objevujici se v 60. letech. Tento koncept se pfimo
zaméruje na myslenku, Ze studium jazykd je zaloZeno na zvykovém formovdni. Klade se dliraz
na poznavani lidskych podminek ve vyuce jazykd, studenti jsou zodpovédnéjsi za vlastni stu-
dium: predevsim vtom, Ze se snazi formulovat napf. gramaticka pravidla, snazi se je otestovat
ajejich pouzivanim si uvédomuji chyby, kterych se dopoustéji. Jestlize je student schopen si
vytvofit vlastni smysluplny souhrn pravidel a konceptl a ndsledné ma moznost si vSe ovérit,
proces ucenije znacné odlisny od mechanického a bezmyslenkového ucent.

Tento pristup se velmi pfiblizuje zplsobu, kterym se lidé uci svilj matetsky jazyk od velmi
raného obdobi, sami hledaji nové formy a kombinace, které nikdy predtim neslyseli. Poslu-
chadi se timto postupné stdvaji autonomni, aktivni a zodpovédni za vlastni studijni proces
do kterého jsou zapojeni.

Na pocdtku 70. let mezi hlavni predstavitele tohoto pFistupu patfil Caleb Gatteg, ktery
zastaval nazor, Ze ucitel se snazi poskytnout maximalnizaklad, samostatna prace studentaje
ovsem kli¢ova a neodmyslitelnd. Jakjiz ndzev této metody napovida, ucitel zlistava do urcité
miry ,tichym”, cozje soucdstijeho role v podobé usnadiovatele a stimuldtora. Studium cizich
jazyka je obvykle spatfovano jako proces aktivit, do kterych se posluchadi a ucitel nezavisle
dostdvaji, pficemz ucitel zistdva stranou, zaroven se snazi posluchace pfi hledani feseni
nasmérovat spravnym smérem.

Metoda tiché cesty je velmi znama predevsim z divodu vyuzivani vyukovych pom(cek,
jakojsou napf. barevné karticky a mapy predstavujici slovnia gramatickd paradigmata. Tento
pristup vyzdvihuje hlavné kognitivni principy jazykového ucenf.

Cile

Ucitelé vyuzivajici metodu tiché cesty chtéji, aby se studenti stali nezavislejsi a snazili
se vice experimentovat. Chyby jsou pFirozenou soucdsti procesu uceni a jsou povazovany
za klicovy vyukovy prostredek. I zde plati, Ze chybami se clovék uéi. Pedagogové se v ramci
svych roli snazi usnadnit posluchacim jejich ucici proces.

Brown (2000) charakterizoval tento proces jako proces, pti kterém studenti konstruuji
své vlastni koncepéni hierarchie, které jsou produktem jejich investovaného ¢asu. Studenti
se timto zplsobem stavaji vice autonomni, pfedevsim tim, Ze se snazi rozvijet svd vlastni
kritéria pro spravnost (Larsen - Freeman, 2000). Vyznamnou Glohu zde hrajei prace studentd
v ramci celé pracovni skupiny a hleddni spolecnych feseni v cilovém jazyce.

Klicové charakteristiky

Rogers a Swan (2001) uvadi nasledujici charakteristiky:

1. Barevné mapy, grafy a vysvétlovaci pomiicky - uditel vyuzivd barevného rozliseni
k tomu, aby zddraznil rozdilné zvuky a plynule navazal na spravnou vyslovnost.
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2. Ticho ze strany ucitele - ucitel se obecné nevyjadfuje k problému, necha studenty
pracovat, teprve po urcité dobé poda pomocnou ruku.

3. Vzajemna podpora - studenti se navzdjem podporuji a spolupracuiji.

4. Slovni grafy - slova jsou napsana v grafu, kazdy zvuk pak odpovidd jedné barvé a stu-
denti kombinuji barvy - slova a vytvareji véty.

5. Strukturovana zpétna vazba - studenti jsou vyzyvani, aby na zavér hodiny shrnuli
v$e nové, co se dozvédéli.

Komentare

Jako vétsina metod i tato byla nékterymi odborniky kritizovana predevsim za pfrilisné
zaméreni se na stavbu a strukturu cilového jazyka. Vyckavaci taktika ze strany ucitele nemusi
byt zcela optimalnia mlZe byt povazovéna za urcité zdrzovani. Rada odbornikd tuto metodu
hodnotijako opacny extrém pfi srovndnis ostatnimi: student(im je poskytovan velky prostor.
Zaroven je to metoda velmi narocna, zvlasté na ptipravu vyukovych materiald.

Zaver

QUIDQUID DISCIS, TIBI DISCIS - Cemukoliv se ué&fs, ucis se pro sebe (Petronius). Tento
citdt by mohl odrazet smysl veSkerého uceni, jehoz nedilnou soucdsti studium cizich jazykd
bezesporu je, nebot otevird nové obzory a umoznuje seznamit se s redliemi a zivotem v zemich,
kde cilovy jazyk je jazykem oficidlnim.

Vyse uvedena teoretickd vychodiska vice & méné pouzivana v praxi by nefungovala za pred-
pokladu, Ze jednotlivci nebudou ke studiu pozitivné motivovani, at jiz prostfednictvim své
vnitini motivace (opét mlizeme aplikovat lidové moudro - kolik fe¢i umis, tolikrdt jsi ¢love-
kem), nebo na zakladé motivace vnéjsi ze strany zaméstnavatele. Nejidedlnéjsim pripadem
je pak soulad obou typd motivaci.

Zavérem je dllezité zd(raznit, Ze studium cizich jazyk( je v podstaté nikdy nekon¢ici pro-
ces, nebot stdle je toho mnoho, co ¢lovék nedokaze presné v cilovém jazyce vyjadrit a postup
pyramidu najejimz vrcholu je kazdy odménén predevsim tim, Ze dokaze plnit a fesit stanovené
lkoly s profesionalnim pfistupem v rdmci profesiondlni armady.
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